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Проблема грамотности всегда вызывала интерес. 

Как сделать так, чтобы количество ошибок умень-

шилось, а письмо стало осознанным и грамотным? 

Исходя из этого, возникла проблема с поиском от-

вета на вопрос, как организовать процесс обучения 

русскому языку в классах, чтобы он способствовал 

максимальному формированию орфографической 

грамотности учащихся. 

Анализ письменных работ учащихся 13-15 лет, для 

которых русский язык является вторым, показы-

вает, что пред учащимися и учителем стоит про-

блема: как улучшить навык написания текстов раз-

ных жанров и повысить грамотность. По мнению 

психологов, этом возрасте происходит становление 

осознанной личностной саморегуляции, что наибо-

лее актуально для подросткового возраста. Это свя-

зано с жизненными задачами, которые впервые 

встают в этот период [1]. 

Следовательно, фокус-группой послужили учащи-

еся 13-15 лет, так как в этом возрасте учащиеся про-

являют особую заинтересованность в проявлении 

своих приобретённых навыков, также следует от-

метить, что именно в этом возрасте у учащихся 

формируется способность к саморегуляции. В уча-

щихся развивается, прежде всего, чувство уверен-

ности в своих силах, знаниях и способностях, бла-

годаря чему они преодолевают трудности и учатся 

на своих ошибках. 

Результаты суммативного оценивания за раздел и 

суммативного оценивания за четверть говорят о 

том, что учащиеся допускают ошибки следующего 

характера: несоответствие структуры письма за-

данному жанру, несоблюдение орфографических и 

пунктуационных норм языка. 

Анализируя результаты письменных работ уча-

щихся выбранной фокус-группы, мы задались во-

просом «Что же нужно сделать для того, чтобы вы-

полнение заданий по навыку «Письмо» было не му-

чением, а удовольствием?» 

Если в прошлом году с учащимися 7 классов про-

водилась работа над содержанием письменных ра-

бот, то есть больше внимания уделялось тому, как 

ученики излагают свои мысли, умеют ли они 

подтверждать свое мнение, умеют ли использовать 

в речи цитаты, то в нынешнем учебном году, про-

анализировав письменные работы для форматив-

ного оценивания и суммативные работы, мы ре-

шили акцентировать внимание на повышении гра-

мотности письменных работ учащихся, так как 

именно несоблюдение речевых норм чаще всего 

служит тому, что учащиеся получают низкие баллы 

на экзамене по суммативному оцениванию за чет-

верть. Над письмом без ошибок надо работать по-

стоянно. Это долгий и сложный процесс, требую-

щий мотивации, терпения и усидчивости. 

Учащиеся должны четко знать, что от них требу-

ется при написании определенного текста по 

навыку «Письмо». Для этого в самом начале урока 

учащиеся знакомятся с критериями, что позволяет 

четко представить себе, что требует от них цель 

обучения. Для улучшения навыка «Письмо» уча-

щимся предлагаются задания, тексты, различные 

инструкции и шаблоны речевых клише для отра-

ботки, в первую очередь, структуры текста и жан-

ровых особенностей. Чаще всего при отработке 

цели обучения П1 (Написание текстов разных сти-

лей и жанров) учащимся предлагается образец тек-

ста, через который они выявляют жанровые осо-

бенности и структуру. Работа с текстом-образцом 

позволяет учащимся самостоятельно определить 

жанровые особенности текста, связав содержание 

текста с теоретическим материалом об этом жанре. 

Также учащимися на уроке отрабатываются и ана-

лизируются языковые особенности текста, только 

после проведения работы с текстом-образцом, уча-

щиеся, сформулировав критерий оценивания и де-

скрипторы к заданию, приступают к конструирова-

нию своих текстов публицистического и художе-

ственного стиля. Такая работа дает свои результаты 

– учащиеся стараются соблюдать жанровые и 

структурные особенности текстов, так как прово-

дится предварительная ознакомительная работа с 

образцом написания. Конечно, соблюдение жанро-

вых особенностей – это хорошо, но наличие грам-

матических, орфографических и пунктуационных 

ошибок, которые «кочуют» из одной письменной 
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работы в другую вызывает определенные затрудне-

ния. Традиционная работа над ошибками, когда 

учитель сам исправляет ошибки учащихся, не да-

вала своих результатов: учащиеся допускали их 

снова, хотя мы их исправляли. Порою это было по-

хоже на борьбу Дон Кихота с ветряными мельни-

цами. 

Совместно обсудив данную проблему, мы решили 

работать над улучшением навыков письменной 

речи через использование условных обозначений. 

Условные обозначения – это сокращенное обозна-

чение, используемое при проверке письменных ра-

бот учащихся. Данный инструмент оценивания был 

выбран неслучайно – мы на первом этапе нашей 

совместной работы изучили ряд теоретической ли-

тературы и познакомились с опытом работы языко-

ведов разных стран[3]. Таким образом было при-

нято решение провести исследование для определе-

ния эффективности данного инструмента оценива-

ния. 

В процессе исследования членами нашей группы 

рассматривалось, как использование условных обо-

значений сможет улучшить письменные навыки 

учащихся. Были выявлены общие проблемы, а 

также сформулирована тема исследования. На сле-

дующей сессии был построен план исследования на 

год. Были определены единые стратегии оценива-

ния письменных работ учащихся для использова-

ния в процессе преподавания. Был разработана еди-

ная форма обратной связи и составлен список 

условных обозначений, по которым будет прове-

ряться работа учащегося. 

В целях соблюдения этических норм проекта-ис-

следования было получено согласие на участие в 

исследовании, и проведен опрос среди учащихся по 

теме исследования. В течение второй четверти ве-

лась работа по ознакомлению учащихся с услов-

ными обозначениями, а также данный инструмент 

оценивания начал применяться учителями на прак-

тике. 

В течение второй четверти для проверки письмен-

ных работ был использован выбранный инстру-

мент оценивания. Для определения эффективности 

использования инструмента оценивания был про-

веден опрос в виде анкетирования, который со-

стоял из четырех закрытых вопросов и одного от-

крытого вопроса. Вопросы анкеты были сформули-

рованы с целью выявления положительных и отри-

цательных факторов, связанных с новой формой 

оценивания. Ответы на первый и второй вопросы 

позволили выявить, понимают ли учащиеся, что та-

кое условные обозначения и нравится ли им новая 

форма оценивания. По результатам опроса было 

определено, что 93% всех опрошенных учащихся 

понимают условные обозначения, 73% учащихся 

ответили, что им нравится новая форма оценива-

ния. На третий вопрос о том, стали ли работы 

лучше после самостоятельного исправления оши-

бок, большинство учащихся (73,6%) ответили по-

ложительно. 60% учащихся видят прогресс в своих 

письменных работах, 40% учащихся могут само-

стоятельно исправить свои ошибки. Это говорит об 

эффективности данного инструмента оценивания. 

Учащиеся приняли участие ответы на вопросы ко-

торого были записаны на диктофон и проанализи-

рованы. Учащиеся выразили свое мнение о влия-

нии оценивания письменных работ с использова-

нием условных обозначений. Ученик А: «Я думаю, 

что название ошибки позволяет видеть какой тип 

ошибок допускаю чаще всего. Если раньше мы про-

сто видели свою ошибку, то сейчас мы ищем пра-

вило на допущенную ошибку и осознанно ее ис-

правляем.» Ученик В: «Мы сами исправляем свои 

ошибки и стараемся их не допускать. Работы над 

ошибками позволяет запомнить правила русского 

языка.» Большинство учащихся считают, Ученик 

С: «После обратной связи учителя я могу понять 

тип ошибки, какое правило мне нужно применить 

для исправления ошибки». Данная форма исправ-

ления ошибок ведет к тому, что ученик «невольно» 

обращается к правилам, к справочникам. Они при-

знались себе в том, что не знают многих правил, и 

что уже выяснили, на какие правила допускают 

больше ошибок. Учащиеся считают, что данный 

способ поможет им улучшить не только их грамот-

ность, но и пополнить словарный запас, а также бо-

лее ответственно относиться к письменным рабо-

там, повысить интерес к изучению предмета. Такой 

вид работы способствует саморегуляции учащихся. 

Психологи в своих статьях утверждают, что на 

начало переходного периода от среднего к стар-

шему подростковому возрасту у учащихся закла-

дываются основы саморегуляционного типа обуче-

ния [2]. 

Совместно планируя уроки для учащихся 13-15 лет, 

мы стараемся учитывать, чтобы учащиеся пони-

мали, какие требования предъявляются им для ка-

чественного написания письменных работ. После 

проверки письменных работ учащиеся получают 

письменную обратную связь, где отмечаются сна-

чала сильные стороны учащегося, которые мотиви-

руют его на дальнейшее взаимодействие, даются 

рекомендации по улучшению работы. Этот вид ра-

боты позволит выработать орфографическую и 

пунктуационную грамотность, систематизировать 

орфограммы и пунктуационные правила, примене-

ние которых вызывает затруднения у учащихся, а 

также научиться объяснять и самостоятельно ис-

правлять допущенные ошибки в письменных рабо-

тах. 
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Исходя из вышесказанного, мы пришли к выводу о 

том, что учащимся нужно не просто указывать на 

ошибки, а постараться, чтобы он сам смог понять, 

на что им следует обратить внимание. Они с удо-

вольствием откликаются на слова: 

Вы делаете успехи. Как вы думаете, что еще можно 

улучшить? Давайте по горячим следам определим, 

как мы могли бы улучшить нашу работу. 

Большую пользу в начале урока дают «Пятими-

нутки», направленные на часто допускаемые 

ошибки, «пятиминутки» могут быть орфографиче-

ские, грамматические, пунктуационные, а также по 

структуре текста. Учащиеся выполняют разноуров-

невые задания и стараются сами сформулировать 

правило [2]. Эта форма работы учит учеников ви-

деть свою проблему, классифицировать свои 

ошибки, учить правила, обращаться к словарям и 

справочникам. 

Использование единого инструмента оценивания 

письменных работ учащихся уже в третьей чет-

верти стало давать положительный результат и в 

работах учащихся стало заметно улучшение. Если 

раньше ошибки учащихся просто зачеркивались и 

правильный вариант прописывался самим учите-

лем, сейчас учащимся выбранной фокус-группы 

после обратной связи предоставляется возмож-

ность увидеть свои ошибки и выполнить работу, 

направленную на анализ и исправление допущен-

ных ошибок, недочетов, то есть найти объяснение, 

правило и самому исправить ее. При этом они мо-

гут прибегнуть к помощи одноклассников или учи-

теля. Более способные или допустившие меньшее 

количество ошибок учащиеся работают в роли кон-

сультантов, что облегчает работу учителя и явля-

ется взаимообучением, взаимодействием и взаимо-

оцениванием среди учащихся, таким образом со-

здается зона ближайшего развития, где ученик ра-

ботает в сотрудничестве с учителем, а затем само-

стоятельно [4]. Ученики стали прибегать к помощи 

словарей и справочников (это могут быть и онлайн-

справочники). На каждом уроке учащиеся сов-

местно с учителем составляет дескрипторы к 

заданиям. Составив дескрипторы, ученик четко по-

нимает, что ему предстоит сделать, чтобы каче-

ственно выполнить задание и достичь цели обуче-

ния. Правильно составленные дескрипторы после 

проверки дают возможность учащемуся самостоя-

тельно проанализировать, критически оценить и 

дать справедливую оценку своей работе. 

Участниками нашей исследовательской группы 

был сделан следующий вывод - целенаправленное, 

систематическое использование такого инстру-

мента оценивания как условные обозначения дает 

свои результаты. Учащиеся в фокус группе отме-

тили, что у них стало меньше ошибок, что они 

больше запоминают правило написания слова или 

правило постановки пунктуационных ошибок 

только тогда, когда сами «видят» и исправляют 

свои ошибки. 

Проведенное исследование доказало, что коллабо-

рация учителей способствует разработке единых 

требований к письменным работам учащихся, что 

является залогом улучшения навыков письма. Уче-

нику не нужно «перестраиваться», он знает, что 

требует от него учитель. Участие в Проекте разви-

тия позволило найти единомышленников в поисках 

путей решения и улучшения практики преподава-

ния через предоставление конструктивной обрат-

ной связи. 
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